ΜΑΘΗΜΑ: Ιστορία Γενικής Παιδείας

ΤΑΞΗ: Γ΄ Λυκείου

ΕΝΟΤΗΤΑ/ΕΣ: Το Ολοκαύτωμα

ΕΙΣΗΓΗΤΗΣ: Παναγιώτης Γατσωτής, φιλόλογος του Γενικού Λυκείου Νάξου

1. Σκοπός:

Οι μαθητές/μαθήτριες να είναι σε θέση, στο τέλος του μαθήματος, να παρου​σιάζουν προφορικά την ιστορική ιδιαιτερότητα και σημασία του Ολοκαυτώματος.

2. Στόχοι:

Οι μαθητές/μαθήτριες να είναι σε θέση:

1. Να εντάσσουν το Ολοκαύτωμα στο ιστορικό του πλαίσιο (αίτια, συγκυρία, τεχνολογία θανάτου).

2. Να εξηγούν το περιεχόμενο εννοιών-κλειδιών όπως: Ολοκαύτωμα, Εγκλήματα Πολέμου, Ναζισμός, Ρατσισμός, Αντισημιτισμός.

3. Να παρουσιάζουν τις διαφορετικές απόψεις και στάσεις αναφορικά με το Ολοκαύτωμα: οπτική των θυτών και των θυμάτων.

4. Να αποτιμούν την οικουμενική σημασία του γεγονότος, συνδέοντας (και όχι υπάγοντας) την ιστορική γνώση και συνείδηση με την προετοιμασία υπεύθυνων πολιτών που θα συνεργαστούν για την δημιουργία μιας περισσότερο ειρηνικής, δίκαιης και δημοκρατικής παγκόσμιας κοινωνίας.

5. Να αξιοποιούν επιλεγμένες γραπτές, εικονιστικές ή/και οπτικοακουστικές πη​γές-μαρτυρίες από ιστορικά βιβλία και από το διαδίκτυο.

3. Διδακτική προσέγγιση:

· Σύντομη εισήγηση του/της εκπαιδευτικού για την θέση του ζητήματος και παρεμβάσεις –όπου χρειάζεται– για την διευκόλυνση της προσέγγισης και την ανα​τροφοδότηση της μαθησιακής διαδικασίας.

· Κατευθυνόμενος διάλογος 

· Επεξεργασία πηγών-μαρτυριών

· Προβολή βίντεο (αποσπάσματος ταινίας)

4. Μέσα διδασκαλίας-υλικά-προϋποθέσεις: πίνακας, κιμωλία, φύλλα εργασίας (σε φωτοτυπίες), υπολογιστής – βιντεοπροβολέας.

5. Δομή του μαθήματος

Αναλυτική περιγραφή επιμέρους βημάτων διδασκαλίας:

ΒΉΜΑ 1ο: Σύντομη εισήγηση του/της εκπαιδευτικού: σύνδεση με τα προηγούμενα και θέση του ζητήματος. Χρόνος ~ 5΄.

Ο/η εκπαιδευτικός, αφού υπενθυμίσει ότι στο προηγούμενο μάθημα η τάξη είχε ασχοληθεί με τον Β΄ Παγκόσμιο Πόλεμο, που αποτελεί το ιστορικό πλαίσιο του νέου μαθήματος, αναγράφει στον πί​νακα τον τίτλο του: «Το Ολοκαύτωμα» (“Shoah”/Σόα). Εξηγεί ταυτόχρονα ότι οι ειδικοί ιστορικοί χρησιμοποιούν τον όρο αυτό για να αναφερθούν στις Ναζιστικές μαζικές δολοφονίες κατά την διάρκεια του Β΄ Παγκοσμίου Πολέμου, κατά κύριο λόγο σε βάρος των Εβραίων, διακρίνοντας από άλλες «Γενοκτονίες», «Εθνοκα​θάρσεις» ή «Εγκλήματα Πολέμου», που έχουν –ωστόσο– αναγνωριστεί και καταδικαστεί από την παγκόσμια κοινότητα.

Για να αναδείξει την ιδιομορφία και το μέγεθος του εγκλήματος, ο/η εκπαιδευτικός αναφέρει, επίσης, ότι ποτέ άλλοτε δεν είχαν δολοφονηθεί –μαζικά, προγραμματισμένα και μεθοδικά / «βιομηχανικά»– εκατομμύρια άνθρωποι σε ειδικά κατασκευασμένα στρατόπεδα εξόντωσης, μόνο για τον λόγο ότι ήταν Εβραίοι, Ρομά («Τσιγγάνοι»), ανάπηροι, διανοητικά ασθενείς, ομοφυλόφιλοι ή επειδή είχαν θεωρηθεί αντίπαλοι του ναζιστικού καθεστώτος (αιχμάλωτοι, κομμουνιστές, αντιστασιακοί κ.ά.).

ΒΉΜΑ 2ο: Επεξεργασία εννοιών: κατευθυνόμενος διάλογος με στόχο την ανάδειξη των ιδεολογικών παραμέτρων του Ολοκαυ​τώματος. Χρόνος ~ 10΄.

Ο/η εκπαιδευτικός αναγράφει στον πίνακα τους όρους «Ναζισμός», «Ρατσισμός», «Αρεία Φυλή» και «Αντισημιτισμός», ζητώντας από εθελοντές μαθητές/μαθήτριες να εξηγήσουν προφορικά, με συντομία, πώς νομίζουν ότι λειτούργησαν οι αντιλήψεις αυτές σε σχέση με το Ολοκαύτωμα. Ακολουθεί σύντομη συζήτηση με διευκρινιστικές, διορθωτικές ή συμπληρωματικές παρεμβάσεις του/της εκπαιδευτικού όπου χρειάζεται.

Προτάσεις για την διαχείριση της συζήτησης: Να γίνει διάκριση ανάμεσα στις στάσεις: α) της ενεργού συμμετοχής, β) της μη-αντίδρασης / συμμόρφωσης και γ) της αντίδρασης στον Αντισημιτισμό των Ναζί.

ΒΉΜΑ 3ο: Επεξεργασία
 πηγών-μαρτυριών με στόχο την ανάδειξη των διαφορετικών οπτικών / στάσεων απέναντι στο Ολοκαύτωμα και την συγκρότηση μιας συνολικότερης άποψης. Χρόνος ~ 24΄ (~ 8΄ για την επεξεργασία κάθε φύλλου εργασίας: συνολικά 3).

	Φύλλο εργασίας 1

1. Μπορείτε να εξιστορήσετε με συντομία την «περιπέτεια» των αιχμαλώτων των Ναζί με βάση τις πληροφορίες που θα αντλήσετε από τα παρακάτω φωτογραφικά ντοκουμέντα;

2. Τι άλλο θα θέλατε να ξέρετε για να σχηματίσετε πιο ολοκληρωμένη άποψη;


	Σημειώσεις για τον/την εκπαιδευτικό:

Το φύλλο εργασίας περιέχει εικονιστικές πηγές
 με τις λεζάντες τους. Αυτές είτε εκτυπώνονται και μοιράζονται (σε φωτοτυπίες), είτε προβάλλονται μέσω υπολογιστή και βιντεοπροβολέα σε μεγάλη επιφάνεια την οποία μπορεί να παρατηρήσει ολόκληρη η τάξη. Ταυτόχρονα, γίνεται προτροπή προς τους μαθητές / μαθήτριες να συνεργαστούν, ανταλλάσσοντας απόψεις, προτού διατυπώσουν τις απαντήσεις τους.

Στόχος της ερώτησης 1 είναι η ανάδειξη των τραγικών συνεπειών της ναζιστικής ρατσιστικής ιδεολογίας.

Με την ερώτηση 2 ο/η εκπαιδευτικός μπορεί να αναδείξει τον Σισύφειο χαρακτήρα της ιστορικής έρευνας: Όπως συμβαίνει σε κάθε αληθινή επιστήμη, τα πορίσματά της επιδέχονται πάντοτε βελτιώσεις.
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 HYPERLINK "http://www.holocaustsurvivors.org/data.show.php?di=record&da=photos&ke=95"

http://www.holocaustsurvivors.org/data.show.php?di=record&da=photos&ke=95
. Από το Άλμπουμ για το Άουσβιτζ \"The Auschwitz Album\", το μοναδικό φωτογραφικό ντοκουμέντο που απεικονίζει εποπτικά την αρχική φάση (άφιξη, «επιλογή») της διαδικασίας εξόντωσης στο στρατόπεδο του Auschwitz.
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 HYPERLINK "http://www.ushmm.org/wlc/en/media_ph.php?ModuleId=10007333&MediaId=6303"

http://www.ushmm.org/wlc/en/media_ph.php?ModuleId=10007333&MediaId=6303
. Οικογένειες Ρομά στο ναζιστικό στρατόπεδο καταναγκαστικής εργασίας του Μπέλζεκ στην κατεχόμενη Πολωνία το 1940.

 HYPERLINK "http://www.ushmm.org/wlc/en/media_ph.php?MediaId=618"

http://www.ushmm.org/wlc/en/media_ph.php?MediaId=618
, Καταναγκαστική εργασία στο ναζιστικό στρατόπεδο του Μάουτχάουζεν στην Αυστρία, αβέβαιη η χρονολογία.

 HYPERLINK "http://www.ushmm.org/wlc/en/media_ph.php?MediaId=670"

http://www.ushmm.org/wlc/en/media_ph.php?MediaId=670
. Θάλαμος όπου συγκεντρώνονταν και εξοντώνονταν τα θύματα με την διοχέτευση του δηλητηριώδους αέριου Τσυκλόν Μπε / “Cyclon B”. Η φωτογραφία λήφθηκε στο Άουσβιτζ της Πολωνίας το 1945, αμέσως μετά την απελευθέρωση.

	Προτάσεις για την διαχείριση της συζήτησης:

Είναι πιθανό να εγερθούν ενστάσεις ως προς την γνησιότητα των τεκμηρίων, ως προς τον «πραγματικό» αριθμό των θυμάτων, ως προς τα «κρίματα» της ιστορίας των Εβραίων... Οι ενστάσεις αυτές μπορεί να απηχούν, συνειδητά ή ασύνειδα, ορισμένες από τις θέσεις των Αρνητών του Ολοκαυτώματος. Ο/η εκπαιδευτικός πρέπει να είναι σε θέση να διαχειριστεί με επάρκεια την αμφισβήτηση αυτή. Η ιστορία είναι μία επιστήμη που στηρίζεται σε τεκμήρια και μαρτυρίες, στα «ίχνη» του παρελθόντος, για να συγκροτήσει τον λόγο της και δεν χρειάζεται να είναι ο ιστορικός παρόν (αυτόπτης) για να ξέρει αν αληθινά συνέβη κάτι.

Για το Ολοκαύτωμα ένα πλήθος συγκλονιστικών μαρτυριών και φωτογραφικών ντοκουμέντων έχει συγκεντρωθεί και διατίθεται, ελεύθερα προσβάσιμο, σε ιστότοπους όπως αυτοί που δηλώνονται στο τέλος. Το πλήθος των διαθέσιμων και διασταυρούμενων μαρτυριών, σε συνδυασμό με τα απτά ίχνη – υλικά κατάλοιπα (φωτογραφίες, ερείπια στρατοπέδων, πλήθος  αντικειμένων κλπ.), αίρει την πιθανότητα για εσφαλμένες, διαστρεβλωμένες ή εκ των υστέρων «εμφυτευμένες» μνήμες-εντυπώσεις, τουλάχιστον όσον αφορά το ιστορικό περίγραμμα του Ολοκαυτώματος.


	Φύλλο εργασίας 2

«Αφού διαβάσετε προσεκτικά την παρακάτω γραπτή πηγή, να αξιολογήσετε τους ισχυρισμούς του Χόες».

	Σημείωση για τον/την εκπαιδευτικό: Η γραπτή πηγή μοιράζεται σε φωτοτυπίες, μία σε κάθε μαθητή/μαθήτρια.

	Η οπτική του θύτη: Η μετάθεση ευθυνών στις προϊστάμενες αρχές

	«Ήμουν διοικητής του Άουσβιτς [ενός από τα στρατόπεδα εξόντωσης] τρία χρόνια, από το Μάιο του 1940 μέχρι την 1η Δεκεμβρίου του 1943».

Τον ρώτησα πόσοι άνθρωποι είχαν εκτελεστεί στο Άουσβιτς αυτό το διάστημα.

«Ο ακριβής αριθμός δεν είναι δυνατόν να υπολογιστεί. Υπολογίζω γύρω στους 2.500.000 Εβραίους».

Μόνο Εβραίοι;

«Ναι».

Ποια είναι η γνώμη σου συνολικά γι' αυτή την υπόθεση; Το πρόσωπο του Χόες παρέμεινε ανέκφραστο και απαθές. Επανέλαβα την ερώτηση και πρόσθεσα αν ενέκρινε όλα εκείνα που είχαν συμβεί στο Άουσβιτς.

«Είχα πάρει τις προσωπικές μου διαταγές από τον Χίμλερ».

Με άλλα λόγια, θεωρείς ότι ήταν δικαιολογημένο να σκοτώσεις 2.500.000 άντρες, γυναίκες και παιδιά;

«Δεν ήταν δικαιολογημένο, αλλά ο Χίμλερ μου είπε ότι αν δεν εξολοθρεύαμε εμείς τους Εβραίους, τότε θα μας εξολόθρευαν οι Εβραίοι εμάς αργότερα μια για πάντα».

Με ποιον τρόπο θα μπορούσαν οι Εβραίοι να εξολοθρεύσουν τους Γερμανούς;

«Δεν ξέρω, αυτό μόνο μου είπε ο Χίμλερ. Δεν μου εξήγησε».

Εσύ δεν έχεις δικό σου μυαλό και γνώμη;

«Έχω, αλλά όταν ο Χίμλερ μας έλεγε κάτι, ήταν τόσο σωστό και τόσο φυσικό, που απλώς υπακούαμε τυφλά».

Έχεις καθόλου ενοχές για όλη αυτή την υπόθεση;

«Ναι. Τώρα φυσικά αισθάνομαι ότι όλο αυτό δεν ήταν σωστό».

	Απόσπασμα από τη συνέντευξη του έγκλειστου αντισυνταγματάρχη Ρούντολφ Χόες (1900-1947), διοικητή του στρατοπέδου του Άουσβιτς, ο οποίος εκτελέστηκε δι' απαγχονισμού στο Άουσβιτς στις 7 Απριλίου 1947, στον αμερικανό ψυχίατρο Λέον Γκόλντενσον. Βλέπε Leon Goldensohn, Νυρεμβέργη. Το ψυχογράφημα των ανθρώπων που αιματοκύλησαν τον κόσμο. Τα αδημοσίευτα αρχεία του Αμερικανού ψυχίατρου για πρώτη φορά στο φως της δημοσιότητας, επιστημονική επιμέλεια-εισαγωγή Robert Gellately, μτφρ. Αθανάσιος Ζάβαλος, Κέδρος, Αθήνα 2006, σσ. 583-584.

	Πηγή: Κόκκινος, Γιώργος – Βλαχού, Μαρία – Σακκά, Βασιλική – Κουνέλη, Ευαγγελία – Κώστογλου, Αγγελοουρανία – Παπαδόπουλος, Σταύρος (2006) Προσεγγίζοντας το Ολοκαύτωμα στο ελληνικό σχολείο. Ένα εκπαιδευτικό ερευνητικό πρόγραμμα για μαθητές Δημοτικού, Γυμνασίου, Λυκείου. Αθήνα: Ταξιδευτής, σ. 59.

	Προτάσεις για την διαχείριση της συζήτησης:

Να θιγούν τα ηθικά διλήμματα που κάθε «φυσιολογικός» άνθρωπος θα αντιμετώπιζε όντας στη θέση του Χόες ή των υφισταμένων του. Να αξιολογηθεί η  δικαιολογία των «άνωθεν εντολών»... Να διερευνηθούν τα περιθώρια ελευθερίας και οι δεσμεύσεις που απορρέουν από τις επιταγές του κοινωνικού, πολιτικού ή άλλου ρόλου που κάθε άτομο αναλαμβάνει.


	Φύλλο εργασίας 3

3.1. «Γιατί είναι σημαντικό να γνωρίζουμε για την ιστορία του Ολοκαυτώματος; Να λάβετε υπόψη τις μαρτυρίες (τις εικονιστικές και την γραπτή πηγή) των δύο προηγουμένων φύλλων εργασίας».

	Σημείωση για τον/την εκπαιδευτικό: Την προφορική απάντηση ενός τυχαία επιλεγμένου μαθητή/μαθήτριας ακολουθεί σχετική συζήτηση στην τάξη.

	Προτάσεις για την διαχείριση της συζήτησης:

Είναι κάτι περισσότερο από προφανής η γειτνίαση της ιστορικής προσέγγισης του Ολοκαυτώματος με ζητήματα ανθρωπίνων δικαιωμάτων, δικαιοσύνης, προπαγάνδας, στερεοτύπων, βίας και ειρήνης, αλλοτρίωσης των ανθρώπων στον πόλεμο, πολιτικής αγωγής κ.ά. Εμφανείς είναι και οι διαθεματικές συνδέσεις με πολλά άλλα μαθήματα, προπάντων της Έκθεσης-Έκφρασης στην ίδια τάξη (στη Γ΄ Λυκείου). Το παρόν σχέδιο έδωσε συνειδητά έμφαση σε αυτή την διάσταση, ώστε να φέρει πιο κοντά το μάθημα της Ιστορίας Γενικής Παιδείας στους προβληματισμούς που διαχέονται σε μαθήματα περισσότερο «κρίσιμης» σημασίας για τους υποψήφιους των Γενικών Εξετάσεων, με την ελπίδα να το κάνει περισσότερο ενδιαφέρον στους ίδιους.

Πέρα από τον παραπάνω –εξειδικευμένο– λόγο, η ιστορική προσέγγιση («Πώς φτάσαμε ως εκεί;») του πιο στυγνού εγκλήματος σε βάρος της ανθρωπότητας αποτελεί ουσιώδες συστατικό κάθε οικουμενικής ανθρωπιστικής παιδείας που αποσκοπεί σε έναν καλύτερο κόσμο, στην αποτροπή παρόμοιων τραγωδιών («Ποτέ πια!»).

Χρειάζεται ωστόσο προσοχή για την αποφυγή των εύκολων λύσεων, των εύπεπτων «διδακτικών συνταγών», που κονιορτοποιούν κάθε προσπάθεια ουσιαστικής κατανόησης. Αυτό μπορεί να γίνει εάν η προσέγγιση μείνει ανοικτή σε περαιτέρω προβληματισμό, χωρίς τυποποιήσεις (π.χ. «καλοί» # «κακοί») και συμψηφισμούς. Εξάλλου, το Ολοκαύτωμα από μόνο του, όντας οδυνηρά αδιανόητο, αντικρούει σθεναρά κάθε απλουστευτική-ισοπεδωτική απόπειρα προσπέλασής του.

	Φύλλο εργασίας 3 (συνέχεια)

3.2. «Μπορείτε να απαριθμήσετε (επιγραμματικά) τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του Ολοκαυτώματος;»

3.3. «Από ποια άποψη / απόψεις μπορεί να ενδιαφέρει η μελέτη του Ολοκαυτώματος τους σημερινούς νέους;»

	Ενδεικτικές απαντήσεις:

3.2. Εξόντωση προγραμματισμένη, «βιομηχανική» και μαζική στην υπό ναζιστική κατοχή Ευρώπη (πλαίσιο χώρου και χρόνου).

3.3. Ανάπτυξη της ιστορικής σκέψης και συνείδησης, ανθρωπιστική παιδεία και αγωγή του δημοκρατικού πολίτη, όλα τέμνονται στη μελέτη του Ολοκαυτώματος.


ΒΉΜΑ 4ο: Δραστηριότητα κλεισίματος: επίδειξη / προβολή. Χρόνος ~ 6΄

Καταληκτικά, και για να ελαφρύνει λίγο το κλίμα,
 ο/η εκπαιδευτικός μπορεί να μνημονεύσει δύο πολύ γνωστές κινηματογραφικές αποτυπώσεις που αφορούν το Ολοκαύτωμα ή, ακόμα καλύτερα, να προβάλλει μέσω υπολογιστή και βιντεοπροβολέα ένα απόσπασμά τους, ανάλογα με τον χρόνο που διαθέτει:

1. την σκηνή στο εβραϊκό γκέτο από την κλασική ταινία του Τσάρλι Τσάπλιν, Ο Μεγάλος Δικτάτορας, http://www.youtube.com/watch?v=9nGRhLKDI6k&feature=related  [10΄]

2. την περίφημη ταινία του Ρομπέρτο Μπενίνι, Η Ζωή Είναι Ωραία, http://www.youtube.com/watch?v=cUiyXxvY9_E&feature=related [trailer 1΄.40΄΄]

Αξιολόγηση μαθητών 

Η αξιολόγηση των μαθητών είναι συνεχής-διαμορφωτική. Προσδιορίζεται από την συμμετοχή τους στο σύνολο της μαθησιακής διαδικασίας, αναδεικνύεται όμως στη φάση της επεξεργασίας των πηγών και της συζήτησης με τεκμηριωμένα επιχειρήματα.

Οι προφορικές μαθητικές απαντήσεις στα ερωτήματα που τίθενται, τα σχόλια και οι παρεμβάσεις  στο πλαίσιο των σύντομων συζητήσεων στην τάξη αξιολογούνται με κριτήρια:

· την εστίαση στα ζητούμενα

· το εύρος των ιδεών (κατά πόσο καλύπτουν όλες ή τις περισσότερες από τις πτυχές του ζητήματος που θίγεται),

· την ακρίβεια και σαφήνεια του λόγου (εύστοχες παρατηρήσεις και υπαγωγή τους σε εννοιολογικές κατηγορίες που χρησιμοποιούνται με ακρίβεια, σαφή νοήματα),

· την ευχέρεια της συμμετοχής στις διαδικασίες της τάξης-εργαστηρίου,

· τον βαθμό αλληλεπίδρασης με τους συμμαθητές τους στο πλαίσιο των συζητήσεων-διαβουλεύσεων,

· την συνεκτικότητα του λόγου τους (αλληλουχία νοημάτων-επιχειρημάτων).

Επιπλέον, η ποιότητα του ιστορικού λόγου καθορίζεται αποφασιστικά από τον βαθμό τεκμηρίωσής του, δηλαδή, κατά πόσο στηρίζεται σε μαρτυρίες. Αυτό σημαίνει για τους μαθητές ότι αρθρώνουν ποιοτικό ιστορικό λόγο όταν αξιοποιούν σωστά (κατανοούν, ερμηνεύουν και συσχετίζουν με τις ιστορικές γνώσεις τους) τις δοθείσες πηγές ή εντοπίζουν τις ελλείψεις τους.

Αλλά το βασικό κριτήριο αξιολόγησης, τόσο των μαθητών και μαθητριών όσο και της διδασκαλίας στο σύνολό της, είναι η σύνδεση της ιστορικής σκέψης και συνείδησης με τον ορίζοντα των προσδοκιών τους. Με άλλα λόγια, σημαντικό είναι στη συγκεκριμένη περίπτωση εάν και κατά πόσο επενδύεται στην προσέγγιση του Ολοκαυτώματος –και εκφράζεται διά μέσου αυτής– μία ανθρωπιστική αξία, η βούληση για ένα καλύτερο μέλλον χωρίς τις θηριωδίες του παρελθόντος.

Από την άποψη αυτή θα μπορούσε να δοθεί στους μαθητές / μαθήτριες, ως εργασία για το σπίτι, την οποία όμως θα παρουσιάσουν προφορικά
 στο επόμενο μάθημα, να καταγράψουν τους λόγους για τους οποίους –κατά την γνώμη τους– η ανθρωπότητα οφείλει να μελετά τραυματικά ιστορικά γεγονότα, όπως οι γενοκτονίες και το Ολοκαύτωμα. (Εν μέρει επικάλυψη με το ερώτημα 3.3 του 3ου φύλλου εργασίας).

Περαιτέρω έρευνα, διαθεματικές συνδέσεις

Εκτός από τα συγκλονιστικά εικονιστικά και γραπτά ντοκουμέντα για το Ολοκαύτωμα που ήδη περιέχονται στα εν χρήσει σχολικά βιβλία της γ΄ Γυμνασίου και της Γ΄ Λυκείου, όπως και σε παλαιότερα σχολικά βιβλία, μπορεί κανείς να επισκεφτεί, μεταξύ άλλων, και την διεύθυνση: http://www.ushmm.org/wlc/en/media_list.php?MediaType=ph. Από το σημείο αυτό μπορούν να ξεκινήσουν σχέδια εργασίας / project με εστίαση σε επιμέρους πτυχές, ιδιαίτερα στο επίπεδο της γ΄ Γυμνασίου, όπου αφενός δεν υπάρχει η πίεση των Γενικών Εξετάσεων, αφετέρου η εργασία με εικονιστικές πηγές προσφέρει ακόμα περισσότερα πλεονεκτήματα όσον αφορά την προσέλκυση του ενδιαφέροντος και της προσοχής των παιδιών νεαρότερης ηλικίας.

Το θέμα προσφέρεται για διαθεματικές συνδέσεις, ιδιαίτερα με την Λογοτεχνία, με κείμενα όπως Το Ημερολόγιο της Άννας Φρανκ (προσεγγίζεται από την σκοπιά του γλωσσικού ύφους / επιπέδου στην Α΄ Λυκείου και από την σκοπιά του κειμενικού είδους /ημερολογίου/ στη Β΄ Λυκείου), την Έκθεση-Έκφραση (θεματική για τα στερεότυπα και τον ρατσισμό στη Β΄ Λυκείου) και την Κοινωνιολογία (κεφάλαιο για την Ετερότητα, τις Διαπολιτισμικές και Διακοινωνικές Σχέσεις). Επιπλέον, η προσέγγιση του Ολοκαυτώματος είναι εφικτή και διά μέσου προσεκτικά επιλεγμένων καλλιτεχνικών-εικαστικών έργων ή μνημείων που αναφέρονται σε αυτό (όπως ζωγραφικοί πίνακες, γλυπτά κ.ά.), με χαρακτηριστικό παράδειγμα το πρόσφατα (2010) δημιουργημένο μνημείο στην Αθήνα (βλ. http://www.kis.gr/index.php?option=com_content&view=article&id=505:2010-05-07-07-56-02&catid=18:2009-04-29-11-49-13&Itemid=47). Με αφορμή την μαρτυρία του Χόες (φύλλο εργασίας 2), αλλά και γενικότερα, τίθενται ηθικά διλήμματα που συνδέονται και με την προβληματική της Πρακτικής Φιλοσοφίας (βλ. μάθημα Αρχές Φιλοσοφίας Β΄ Λυκείου Θεωρητικής Κατεύθυνσης, κεφάλαιο 6 «Αξιολογώντας την πράξη»). Σε κάθε περίπτωση, προαπαιτούμενο είναι ο χειρισμός Η/Υ (Πληροφορική) είτε για την άντληση πληροφοριών, εικόνων ή άλλου υλικό από το διαδίκτυο, είτε για την οργάνωσή τους σε παρουσιάσιμη μορφή.
6. Πηγές
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· Υπουργείο Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων – Παιδαγωγικό Ινστιτούτο – Τμήμα Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, Οδηγίες για τη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων στο Γενικό Λύκειο (σχολικό έτος 2009-2010). Αθήνα: ΟΕΔΒ, σσ. 333-345
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· Κόκκινος, Γιώργος – Βλαχού, Μαρία – Σακκά, Βασιλική – Κουνέλη, Ευαγγελία – Κώστογλου, Αγγελοουρανία – Παπαδόπουλος, Σταύρος (2007) Προσεγγίζοντας το Ολοκαύτωμα στο ελληνικό σχολείο. Ένα εκπαιδευτικό, ερευνητικό πρόγραμμα για μαθητές Δημοτικού, Γυμνασίου, Λυκείου. Αθήνα: Ταξιδευτής

· Κούνιο-Αμαρίλιο, Έρικα (1998) Προφορικές μαρτυρίες Εβραίων της Θεσσαλονίκης για το Ολοκαύτωμα. Θεσσαλονίκη: Παρατηρητής

· Συλλογικό έργο (2007) Το Ολοκαύτωμα των Ελλήνων Εβραίων : Μνημεία και μνήμες. Αθήνα: Κεντρικό Ισραηλιτικό Συμβούλιο Ελλάδος

Ηλεκτρονικές διευθύνσεις:

· http://www.jewishmuseum.gr/: Εβραϊκό Μουσείο Ελλάδος

· http://www.jmth.gr/: Εβραϊκό Μουσείο Θεσσαλονίκης

· http://www.ushmm.org/: United States Holocaust Memorial Museum

· http://www.yadvashem.org.il/: Yad Vashem

· http://college.usc.edu/vhi/: USC Shoah Foundation Institute

· http://fcit.usf.edu/HOLOCAUST/resource/software.htm: A Teacher's Guide to the Holocaust

· http://www.e-yliko.gr/htmls/istoria/dikt_bibl/filholo.aspx: Ιστοσελίδα του Υπουργείου Παιδείας με διευθύνσεις για το Ολοκαύτωμα.
�	Οι στόχοι καλύπτουν διαφορετικές πλευρές της ίδιας διαδικασίας. Είναι στόχοι γνωστικοί-εννοιολογικοί (οι 1-3), δεξιοτήτων (ο 5ος) και αξιών-στάσεων (ο 4ος). Η ιστορική μάθηση αφορά το «τι», αλλά και το «πώς» και το «γιατί»...


�	Η ορθή προσέγγιση κάθε επίμαχου και τραυματικού ιστορικού γεγονότος προϋποθέτει την πολυμερή-πλουραλιστική προσέγγισή του. Βλ. Κόκκινος, Γιώργος – Μαυροσκούφης, Δημήτρης – Γατσωτής, Παναγιώτης – Λεμονίδου, Έλλη (2010) Τα συγκρουσιακά θέματα στη διδασκαλία της Ιστορίας. Αθήνα: Νοόγραμμα.


�	Είναι σαφές ότι σε ένα σημείο όπως αυτό το μάθημα της Ιστορίας συνδέεται καθαρά με τον γενικό σκοπό της εκπαίδευσης, την προετοιμασία υπεύθυνων πολιτών, όπως αναφέρεται ρητά στο Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών Ιστορίας (ΔΕΠΠΣ-Ιστορίας, ΦΕΚ 303/13-3-2003, τχ. 2, σ. 3915, στη διεύθυνση: � HYPERLINK "http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/fek303.pdf"��http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/fek303.pdf� ή στη διεύθυνση: � HYPERLINK "http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/9deppsaps_Istorias.zip"��http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/9deppsaps_Istorias.zip�, σ. 184).


� Ένας εναλλακτικός τρόπος εισαγωγής –με συνέπειες ως προς το σύνολο της μαθησιακής πορείας– θα ήταν να αναγραφεί αρχικά στον πίνακα η φράση «Το Ολοκαύτωμα» και να ζητηθεί από τους μαθητές / μαθήτριες να καταγράψουν τις σχετικές αυθόρμητες σκέψεις τους («ιδεοθύελλα»). Μετά την ανάδυση της προϋπάρχουσας γνώσης των μαθητών, ο/η εκπαιδευτικός μπορεί να εισαγάγει το διδακτικό υλικό, ελέγχοντας κατά πόσον αυτό επιβεβαιώνει ή διαψεύδει τις μαθητικές απόψεις που ήδη εκφράστηκαν, με σκοπό να οδηγηθεί η διαδικασία, μέσω διορθώσεων και συμπληρώσεων, στη συγκρότηση μιας πληρέστερης, ακριβέστερης, σαφέστερης, πιο εμπεριστατωμένης και –συνολικά– πιο έγκυρης ιστορικής γνώσης αναφορικά με το εξεταζόμενο θέμα.


�  Η επεξεργασία μπορεί να γίνει σε ατομική ή ομαδοσυνεργατική βάση. Στη 2η περίπτωση προάγεται καλύτερα η συνεργασία και ο διαμαθητικός διάλογος, στην 1η προσεγγίζεται το διδακτικό υλικό συνολικότερα, χωρίς «διαμερισματοποιήσεις». Σε κάθε περίπτωση, το παρόν «σχέδιο μαθήματος» προτείνει –μόνο– ιδέες για αξιοποίηση διά μέσου «στοχαστικών προσαρμογών» (επιλογών, τροποποιήσεων, συμπληρώσεων, διορθώσεων), ανάλογα με την κρίση του/της εκπαιδευτικού που θα προχωρήσει στην εφαρμογή τους στη διδακτική πράξη.


�	Η ερώτηση αποσκοπεί στην ανάδειξη των ορίων της ιστορικής γνώσης βάσει μαρτυριών, στην κατάφαση της αβεβαιότητας, κατ’ επέκταση και του λάθους / της αστοχίας, ως οργανικών μερών της μαθησιακής διαδικασίας, ως ερεθισμάτων για περαιτέρω έρευνα. Μυούνται έτσι οι μαθητές / μαθήτριες στην αντίληψη ότι η ιστορική γνώση –όπως κάθε επιστήμη– δεν είναι κάτι το πεπερασμένο και οριστικό, αλλά κάτι το οικοδομήσιμο, ελέγξιμο και συνεχώς αναθεωρήσιμο, ένα βήμα προόδου στην αέναη αναζήτηση της αλήθειας. Γι’ αυτό και οφείλουν να εκφέρουν λόγο τεκμηριωμένο, χωρίς δογματισμούς. Πρβλ. Νάκου, Ειρήνη (2000) Τα παιδιά και η Ιστορία. Ιστορική σκέψη, γνώση και ερμηνεία. Αθήνα: Μεταίχμιο, σσ. 50, 102-104.


�	Επελέγησαν από καταξιωμένους ιστότοπους γνωστές φωτογραφίες –είναι ελάχιστες για πρακτικούς λόγους– που δεν προκαλούν δυσφορία στον ανυποψίαστο (νεαρό) παρατηρητή, όπως πολλές άλλες, ενώ συγχρόνως προσφέρονται για άντληση πληροφοριών.


�	Ξεχνάμε συχνά ότι για να πετύχει το μάθημα πρέπει προηγουμένως να αρέσει (“homo sapiens” + “homo ludens”). Κατά συνέπεια, η επιλογή να προβληθεί για εκπαιδευτικούς λόγους μια σκηνή από ένα καταξιωμένο –ή/και  κλασικό– κινηματογραφικό έργο, άμεσα σχετικό με το μάθημα, συντείνει τα μέγιστα προς την κατεύθυνση αυτή. Εξάλλου, η πολύπλευρη προσέγγιση του Ολοκαυτώματος παράλληλα με γραπτά κείμενα, εικόνες, οπτικοακουστικό υλικό και –βέβαια– συζήτηση αξιοποιεί τα πορίσματα της θεωρίας για την πολλαπλή νοημοσύνη (H. Gardner, Intelligence reframed: Multiple Intelligence for the 21th century. New York 1999). Εναλλακτικά, τα σύντομα βίντεο μπορούν να χρησιμοποιηθούν και ως τρόπος εισαγωγής στο θέμα, για να ανοίξουν την συζήτηση με τον σχολιασμό τους (συνεπάγεται και εναλλακτικό σενάριο διδασκαλίας).


�	Για να εξοικονομηθεί περισσότερος χρόνος (10΄) είναι δυνατόν το δεύτερο μέρος του 3ου φύλλου εργασίας, δηλαδή οι ερωτήσεις 3.2 και 3.3 να δοθούν ως ασκήσεις για το σπίτι και να εξεταστούν στην αρχή του επόμενου μαθήματος.


�	Για την «τάξη-εργαστήριο» στο μάθημα της Ιστορίας βλ. Mattozzi, Ivo (2006) Εκπαιδεύοντας αναγνώστες Ιστορίας, μτφρ. Π. Σκόνδρας. Αθήνα: Μεταίχμιο, σσ. 153-168. Πρβλ. Κόκκινος, Γ. – Τραντάς, Π. (2003) «Η ιστορία του μαθήματος της Ιστορίας στην Ιταλία και οι σύγχρονες πραγματικότητες και προοπτικές» (σσ. 145-169), στο: Θέματα Ιστορίας της Εκπαίδευσης, τχ. 2 (άνοιξη 2003). Αθήνα: Ατραπός , σσ. 159-164.


�	Η διαβούλευση, ως έθος και πρακτική, συνδέει στενά την δημοκρατική αγωγή και πολιτειότητα με την δημόσια ιστορική παιδεία και εκπαίδευση. Με άλλα λόγια, είναι αδιανόητη η συμμετοχή στα κοινά χωρίς την γνώση της ιστορίας τους, αλλά και χωρίς την μύηση σε νοητικές δεξιότητες που διαπερνούν / σφραγίζουν την ιστορική σκέψη, όπως η ενσυναίσθηση, η συγκρότηση αφηγήσεων, η διαπλοκή ατομικών-συλλογικών ταυτοτήτων, η έρευνα, η ανάλυση και νοηματοδότηση δεδομένων, η ανακοίνωση πορισμάτων κ.ά. Βλ. Barton, K. – Levstik, L. (2008) Διδάσκοντας ιστορία για το κοινό αγαθό, μτφρ. Αφροδίτη Θεοδωρακάκου. Αθήνα: Μεταίχμιο. Αξιοσημείωτη είναι, εξάλλου, η επικάλυψη της διαβούλευσης –ως έννοιας, έθους και πρακτικής– 1ον) με την «επικοινωνιακή ηθική» του Habermas (βλ. Βιρβιδάκης, Στ. – Καρασμάνης, Β. – Τουρνά, Χ., Αρχές Φιλοσοφίας, Β΄ Τάξη Γενικού Λυκείου, Θεωρητική Κατεύθυνση, Βιβλίο καθηγητή, ΟΕΔΒ, Αθήνα 2007, σ. 14, � HYPERLINK "http://www.pi-schools.gr/download/lessons/philosophy/phylos_b_v_kath.zip"��http://www.pi-schools.gr/download/lessons/philosophy/phylos_b_v_kath.zip�), 2ον) με τις Γενικές Αρχές της Εκπαίδευσης, όπως αυτές περιγράφονται στο Γενικό Μέρος του Διαθεματικού Ενιαίου Πλαισίου Προγραμμάτων Σπουδών (2003) [� HYPERLINK "http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/1Geniko_Meros.pdf"��http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/1Geniko_Meros.pdf�].


�	Πιο αναλυτικά, για μία σειρά κριτηρίων αξιολόγησης που χρησιμοποιούνται κατά την βαθμολόγηση ερωτήσεων που απαιτούν την επεξεργασία ιστορικού υλικού, βλ. τις Οδηγίες για τη διδασκαλία φιλολογικών μαθημάτων στο Γενικό Λύκειο..., σσ. 344-345.


�  Προφορική παρουσίαση για να αποφευχθεί η απλή ανάγνωση συρραφών ή αντιγραφών, δεδομένης της ευκολίας εύρεσης σχετικού υλικού, προπάντων από το διαδίκτυο.
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